PROPUESTA PARA UNA TEMPRANA INTRODUCCION DE LAS
ORACIONES SUBORDINADAS EN EA ENSENANZA
DE LENGUAS MODERNAS

En este trabajo la profunda interdependencia entre Lingiiistica y
Metodologia de la Ensefianza de Lenguas Modernas no se trata de un
modo general sino con la presentacién de un caso concreto que sirva
de ilustracion practica de dicha interdependencia.

Las razones de la relativa tardanza en la presentacién de las ore-
ciones subordinadas al ensefiar idiomas modernos hay que buscarla
sin duda en los presupuestos de la metodologia que tiene su origen
en la Lingitistica Estructuralista americana. Esta metodologia tiene
ciertos puntos fundamentales entre los que destaca el hincapié que
se hace en la gran diversidad de las lenguas, de conformidad con la
tradicion de los lingiiistas etndlogos americanos. Asi resalta Lenne-
berg (1970, pag. 55) (traduccién mia de ésta y las restantes citas):

En América fue sobre todo la escuela descriptivista iniciada por
Franz Boas la mas activa durante los dltimos treinta afios en demos-
trar la variedad verdaderamente asombrosa de los sistemas fonolé-
gico, gramatical v semantico de las lenguas del mundo.

Esta diversidad casi abismal era la causa de interferencias negativas
entre la lengua materna y la lengua por aprender y responsable ma-
ximo de la comision de errores. -

La metodologia estructuralista pone el acento en la practica de
patrones con un minimo de manipulacién por parte del alumno e
incluso dejando a un lado el fin comunicative de la lengua. Como
sefiala Nelson Brooks (1964, pag. 146):
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La practica de patrones es un punto cardinal en Ia metodologiy
propuesta en este libro. La prictica de patrones (o ejercicios estructy.
rales como a veces se llama) al contrario que el didlogo no pretende.
ser comunicacién. Es a la comunicacién lo que tocar escalas o arpe.'
gios es a la miisica: ejercicios de destreza estructural efectuados sélo
para la préctica, para que la ejecucion Hegue a hacerse habitual y ay-
tomatica.

Se esperaba que los alumnos interiorizaran una serie de estruc
turas sintdcticas basicas v un minimo de vocabulario, dominando en
cambio los rasgos fonémicos segmentales y suprasegmentales de la
lengua con una perfeccidn casi nativa. Este es ¢l modelo propuesto
por Fries, autor de la maxima influencia en la preparacién de textos
para la ensefianza de lenguas modernas. '

Al aprender inglés —dice Fries (1945, pag. 5)— se debe intentar
imitar exactamente las formas, las estructuras y el modo de elocucidn
de los hablantes nativos de aquella variedad de inglés que se quiere
aprender.

El objetivo del aprendizaje estd claramente fijado por e! mismo
autor de cste modo (op. cit., pag. 3):

Una persona ha aprendido una lengua extranjera cuando, pri-
mero, en el dmbito de un rediucido vocabulario ha llegado a dominar
¢l sistema de sonidos (...) vy, segundo, cuando los artificios estructura-
Ies {es decir la organizacion basica de las elocuciones) son para ellos
cuestién de habitos automadticos.

Con estas premisas se comprende la preponderancia adquirida
por los ejercicios tendentes a la memorizacidn de estructuras sintdc-
ticas simples y de corta extensidn sintagmdtica, que se puede ejem-

~ plificar con el tipico ejercicio de sustitucién que encontramos en los
textos de Lado-Fries (1962, pag. 46):
{La clave del ejercicio se presenta en dibujos)

I'm looking for a comb
I'm locking for a watch
I'm looking for a key
ete., etc.
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El deseable grado de automatismo se conseguia a base de prac-
tica y el descubrimiento de la estructura subyacente por un proceso
de simple analogia. Wilkins (1972, pag. 167) describe la situacién en
estos términos:

Lo mismo en el aula que en ¢l laboratorio, la ensefianza conductista
confia més en la analogia que en las reglas para ensefiar la estructura
de las lenguas. Un tipo de ensefianza que anime al alumno a constroir
oraciones de acuerdo con un conjunto de reglas previamente aprehen-
didas se piensa que pueda ser un impedimento para la prodiuccidn
instintiva de la lengua.

Este comentario trae a colacién la aversién estructuralista (siem-
pre referida al estructuralismo americano) hacia la explicacién de
reglas, Wilga Rivers, quien ha realizado una de las mejores evalua-
ciones criticas de las corrientes metodoldgicas al uso, sintetiza asi
esta postura (Rivers, 1972, pag. 39):

Este eslogan («Ensefiar !a lengua, no acerca de la lengua») refieja
la sublevacion de los profesores de Ia metodologia audiovisual contra
los métodos de gramatica y traducciém, en los cuales en el proceso
de aprendizaje se trata extensamente de las reglas gramaticales y sus
excepciones y se realizan ejercicios escritos para ver si el alumno ha
captado esos detalles, pero en cambio hay poca practica en el uso
activo de la lengua hablada,

La simplicidad de estructuras, literalmente amartilladas en la me-
moeria del alumno, se presuponia que proporcionaba el marco ideal
que hiciese pricticamente imposible la comisién de errores. Rivers in-
dica (op. cit.,, pag. 44):

El énfasis estd en estructurar la situacién de modo que el estu-
diante no cometa errores o por lo menos cometa MUy DPOCOS.

El terror patoldgico de los estructuralistas hacia los errores se
sintetiza en aquel eslogan de moda en los afios cuarenta: «a mistake
made is a mistake learnt», que se podria traducir en un pareado cas-
tellano «error cometido, error aprendido».

Estos postulados metodoldgicos cierran evidentemente la puerta a
la introduccién de estructuras complejas en los primeros niveles de
la ensefianza y sélo con oiros postulados podria este proyecto llevarse
a cabo. Ciertamente que la metodologia conductista ha sido objeto
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de una interpretacidn abusiva y simplista vy sus grandes maestros no -
han sido tan cerradamente mecanicistas como se les ha querido
mostrar. El propio Fries, por ejemplo, tenia una concepcidn hberal- '
sobre el vidrioso tema de la explicacién de reglas.

A un adulto —decia (op. cif., pag. 25)— se le puede ayudar consi-
derablemente a establecer los hdbitos necesarios si las materias basi-
cas del conocimiento requerido se le presentan como generalizaciones,
definidas para su orientacion.

También es cierto que en Europa no se han aceptado en su dras-
tica frialdad las implicaciones de la metodologia conductista. Buena
prucba de ello es Ia actitud de compromiso de la Escuela de Praga
Por ejemplo dice Ivan Poldauf (1972, pag. 71):

Las categorias abstractas de una lengua extranjera (...} pueden sin
excepcidn captarse mejor sobre Ia base de categorias abstractas simi-
lares que con sefiales concretas y realizaciopes situacionales. La auito-
matizacidn de ejercicios es una fijacion importante pero no es la me.
jor manera de elaborar una aproximacién consciente a una lengua ex-
tranjera.

La posicién de la Escuela de Praga estd ann mas clara en la pro-
puesta de Mensikova para que los ejercicios alcancen una dimension
comunicativa.

(Mensikova, 1972, pag. 54) Los ejercicios estructurales {los basados
en patrones de oraciones) son solamente un tipo de ejercicio audio-
oral, El segundo tipo lo forman los ejercicios comunicativos. Estos ejer-
cicios siguen a los estructurales v deben alternarse con ellos.

Con todo, y a pesar de la independencia europea, el giro principal
en los enfogues metodoldgicos se produjo a resuitas de la avasalla-
dora influencia Chomskiana en la lingiiistica. Chomsky mismo pone
‘en cuestion el valor de la investigacién lingiiistica tedrica para los
profesores de lenguas ¥ en todo caso remite a estos profesores la
responsabilidad de evaluar sus posibles aplicaciones. No obstante -
esta actitud poco alentadora y en franco contraste con la gufa y esti-
mulo que ofrecian los estructuralistas, los metoddlogos piensan que
se pueden obtener algunas conclusiones, positivamente aplicables a
la ensefianza, de los modelos generativo-transformacionales y su con-
cepcién innatista del lenguaje.
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En primer lugar la idea de que un nicleo comun universal entre
todas las lenguas minimiza o reduce los problemas de la transferen-
" cia negafiva.

Si es correcto —afirma Chomsky (1966, pag. 43)— que los principios
subyacentes de la gramatica generativa no se pueden adquirir por la
experiencia y el entrenamiento, entonces es que deben formar parte
de la organizacién intelectual que es prerreqguisito para la adquisicién
del lenguaje, Por consiguiente, deben ser propiedades de cualquier gra-
matica generativa. C

La extrema frialdad de 1a prictica de patrones y la estrecha con-
cepcion del aprendizaje como dominio de la fonologia y la sintaxis
con un vocabulario reducido se ha venido a sustituir por una visién
mas amplia que pone el acento en la necesidad de satisfacer los de-
seos de comunicacién de los que aprenden. El siguiente parrafo de
Newmark (1963, pag. 204) condensa expresivamente las nuevas pers-
pectivas:

Ensefiar el sistema fonolégico de la lengua antes gue la gramatica
¥ el vocabulario no esti en completo acuerdo con los dictados de nues-
tro sentido comin en cupanto a que es mas importante hablar una Jen-
gua y ser capaz de decir muchas cosas en efla gque no tener una mara-
villosa pronunciacién pero no saber qué decir.

Los errores ya no tienen la tragica importancia de antes, sino que
se admiten como inevitable secuela del aprendizaje, ya que el alumno
deberd verificar sus hipétesis sobre la lengua que aprenda, compa-
randolas con muestras reales del habla y en este proceso el error se
produce siempre, tal como sucede con los nifios que aprenden su
lengua materna.

Poco a poco y a causa de la actitud ecléctica de los profesionales
de la ensefianza, se ha ido elaborando una metodologia de compio-
miso entre el estructuralismo radical y el talante de inhibicién y abs-
tencién de los transformacionalistas. Wilga Rivers (1972, pags. 74, 80)
describe el alcance de este compromiso en lo gue respecta al debatido
asunto de las reglas gramaticales y la necesidad de su asimilacién
consciente por parte del alumno:
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Los alumnos necesitan una imagen clara de lo que estan tratando
de hacer con el sistema de la nueva lengua: es decir necesitan enten:
der las posibles extensiones y limitaciones de ciertas interrelaciones
(...) Debe haber entonces, una constante rotacién en el aula del apren-
dizaje por analogia v el aprendizaje por andlisis, del proceso inductivo
al deductivo, de acuerdo con la naturaleza de lo gue el alumno esté
aprendiendo.

Quiza el botén de muestra mds claro de la nueva metodologia
ecléctica y de compromiso que tenemos sea el modelo «epigenético»
que se practica extensamente en la Unién Soviética, pais que por sus
condiciones sociopoliticas retine inmejorables condiciones para el
trabajo experimental en lingiiistica aplicada. El modelo incorpora (o
reincorpora, porque siempre habia estado presente en la metodologia
tradicional} los principios de la adquisicién consciente. El siguiente
comentario de Glynn Lewis (1974, pdg. 102) resume el mecllo de Ia
cuestion:

La pedagogia linstifstica al uso en la Unién Soviética ha puesto
desde antiguo el acento en los principios de la adquisicidn consciente,
A los alumnos se les impregna con un entendimiento completo de los
materiales lingiifsticos que se les presentan (...). En el ceniro de Ia
pedagogia lingiiistica Shcherba coloca la <automatizacion conscientes,
progresién hasta un ultimo control inconsciente y una capacidad para
la comprensién intuitiva del lenguaje por medio de la apreciacidn
consciente de las caracteristicas del mismo ¥ sus mutuas relaciones,

Parecen pues quitadas todas las trabas de indole metodolégica
(inspiradas en la investigacién de la lingiiistica tedrica) que aconse-
jaban, en el pasado reciente, retrasar la presentacion de las oraciones
subordinadas de la ensefianza de un idioma modernc. En unas uni-
dades did4cticas centradas en las situaciones y contextualiza-
das con realismo, dificil serd construir elocuciones minimamente ve-
rosimiles que no contengan oraciones subordinadas. Al reintroducir
la explicacién gramatical en el aula serd factible enseflar las reglas
de composicién de las subordinadas cuya preferencia, por otra parte,
proporcionard al alumno una gran sensacién subjetiva de fluidez y
una notoria gratificacién personal. Las relaciones functo-semanticas
expresadas en las oraciones subordinadas no son mas dificiles ni com-
plicadas que las que se manificstan por los elementos, centrales o
periféricos de la oracién simple. Las gramaticas de cualquier escuela,
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con una u otra terminoclogia, coinciden en describir las oraciones
‘subordinadas como aquéllas que desempefian —en la oracién com-
puesta— el mismo papel que el desempefiado en las oraciones sim-
ples por elementos de rango de palabra o frase.

El «Esbozo» de Ia Real Academia (1973), asi lo reconoce y esiable-
ce una clasificacién de raigambre tradicional en substantivas, adje-
tivas y adverbiales. Una gramitica moderna y ecléctica como la de
Quirk, Greenbaum et Al (1972) enfoca la cuestién en muy parecidos
términos. Las oraciones subordinadas codifican datos de experiencia
o del contexto de situacion muy patentes en todo acto comunicativo:
rasgos deicticos como el lugar y el tiempo, relaciones légicas de
causa, condicidn, consecuencia, etc. En la medida en que estas ora-
ciones son en muchos casos recodificables en los lenguajes formales
de la 16gica, es presumible pensar que expresan relaciones condicio-
nadas por la constitucién neuroldgica de la mente humana y por ello
universales v expresables en todas las lenguas. Por otra parte, el
minimo de locuciones conjuntivas necesario para expresar um com-
siderable numero de modelos de subordinadas no es demasiado ele-
vado. Por supuesto debo sefialar que este trabajo no tiene pretensio-
nes de universalidad absoluta, pienso sin embargo que es aplicable
a las lenguas indoeuropeas mas comunes.

Del libro «Grundwortschatz Deutsch» (1968) he tomado un reper-
torio de conjunciones comunes en aleman y sus equivalencias en in-
glés y espafiol que pienso pueden bastar para dar gran agilidad a
una primera aproximacién al proceso de subordinacién en las len-
guas alemana e inglesa (pag. siguiente). El repertorio no parece exce-
sivo para memorizarlo, teniendo en cuenta que el vocabulario ele-
mental podria descargarse de la presencia abusiva de coles, zanaho-
rias u otras unidades 1éxicas, de nula incidencia en la conversacidn,
excepto en muy concretos contextos y que pueden aprehenderse po-
cos dias antes de emprender un viaje. Una vez levantado el veto sobre
la explicacién de reglas, recordemos con optimismo que la sintaxis
de las oraciones subordinadas es, dentro de cada lengua, bastante
sistematica y susceptible por tanto de generalizaciones que ayudan
al aprendizaje.

1IX1.—14
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REPERTORIO DE CONJUNCIONES

Alemdn Inglés Espariol
als when, than, as cuandeo, que, como
bevor before antes de (gque)
da as, because come, porque
dass that que
denn for pues, porgue
ehe before antes de que
falls if, in case en caso de {(que), si
indem as, while mientras {(que)
nachdem after, when después de {que)
cb if, whether si
obwohl, obgleich (al} though aunque, bien que
seit since desde, hace
so dass sa that, so as to de manera que
trotzdem although sin embargo
um zu in order to para, a fin de que
wiahrend during, while, as durante, mientras (que)
weil because, as, since porgque, cuando mas
wenn when, if, in case cuando, si
wenn nicht if not, unless si no
wie as como

En las subordinadas alemanas en particular, muy complicadas
para hispanohablantes, se puede comprobar cudnto ayuda la refle-
xién sobre las reglas gramaticales que gobiernan su composicién. Los
ejemplos que siguen son de Kufner (1962, pag. 19) quien como puede
apreciarse preopone una técnica de presentacion de subordinadas .
como transformaciones de oraciones simples: '

«Este tipo de cldusula (subordinada) (tanto como los relativos)
puede describirse como transformacién de una declarativa simple»,

Ejemplos:

Adverbial
er fahrt in die Stadt
weil er in die Stadt fdhrt

Actor - accion
transformacién

Adjetiva
der fidhrt in die Stadt
der in die Stadt fihrt

Actor - accidn

transformacién

En un muestrario de oraciones subordinadas de los tres tipos clé-
sicos podra observarse que no entran en ellas unidades léxicas de un
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nivel excesivamente elevado o de difieil asimilacién, lo cual prueba
que no es necesario extender el vocabulario desmesuradamente para
aprender oraciones subordinadas. Yo abogo sin embargo para que al
menos con adolescentes y adultos se presenten pronto términos léxi-
cos de areas como la politica, la cultura, el deporte, etc., gue estimu-
lan mas la conversacién que las cldsicas ventanas, mesas ¥ narices.

Mi sugerencia para presentar las oraciones subordinadas es la de
la aproximacién muiltiple. En unidades didacticas de base situacio-
nal, su aparicién debe acompafiarse de una explicacion gramatical
en términos de uso generalizado y comprensible por el alumno. La
explicacién puede complementarse con el andlisis contrastivo de es-
tructuras equivalentes en la lengua materna. Las subordinadas ade-
més se practican muy bien integrdndolas en didlogos, ya que pueden
elicitarse como respuesta al elemento focal de una pregumnta.

Las subordinadas son imprescindibles en la construccion de pe-
quefios pédrrafos o elocuciones de rango periédico, que son tan fre-
cuentes en la conversacién como los didlogos Quebrados, de oraciones
de seis a nueve palabras, propios de situaciones arquetipicamente tu-
risticas.

El conocimiento de las subordinadas debe preceder los primeros
pasos de la composicién escrita o exposicién oral, Kellog Hunt que ha
realizado extensos estudios estadisticos scbre el desarrollo. de la sin-
taxis de los adolescentes, reconoce en éstos, lo mismo que'en la prosa
de los adultos un tipo de unidad que llama «minima unidad terminal»
(Hunt, 1973, pag. 189) v que consisie en una oracién principal y cua-
lesquiera oraciones subordinadas ligadas a ella. '

Por tltimo, pero no lo menos importante, estd el valor que debe
tener la ensefianza de la lengua moderna en el curriculum de un alum-
no de los distintos niveles educativos. Los profesionales pensamos que
no debe tener sélo ¢l alcance del dominio de un instrumenio —algo
asi como escribir a maquina— creemos que el conocimiento de una
lengua moderna, aprendida y ensefiada comn rigor cientifico, tiene el
mismo valor formativo que el conocimientc de una lengua clésica
en el sentido de que despierta la consciencia v 1a habilidad para la
apreciacién de las posibilidades expresivas del lenguaje en general
y ayuda a comprender mejor la propia lengua materna, ademas de
disciplinar-la mente y aumentar la sensibilidad literaria.
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Por todo lo expuesto, pienso que ha llegado el momento de pre:
sentar las oraciones subordinadas ya desde el primer nivel de Ia en
sefianza de lenguas modernas, v espero haber ilustrado cémo una
decisién practica del profesor frente a sus alumnos se ve profunda-
mente afectada por las corrientes de la investigacién lingliistica,
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