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Resumen

Este articulo se centra en la Lingiistica Cognitiva Aplicada, concretamente en como las
distintas ramas de esta perspectiva tedrica han contribuido a la adquisicién y la ensefianza
de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE). La Lingiiistica Cognitiva no es un enfoque
homogéneo sino que incluye distintas aproximaciones al lenguaje que comparten algunos
postulados tedricos como, por ejemplo, la integracion del lenguaje con otras habilidades
cognitivas. En el campo de ELE, la Gramatica Cognitiva ha tenido una amplia aceptacion,
pero recientemente el interés se ha expandido a otras areas de la Lingiiistica Cognitiva.

En este articulo se explican los principales beneficios de la aplicacion de la Lingiiistica Cognitiva
ala ensefianza de ELE. Nos centraremos en los contrastes tipolgicos en relacién al movimiento
(ej. ir vs. venir; dejar/poner/meter) y en las dificultades que plantean para los estudiantes
de ELE. Finalmente, se explican los beneficios de la Lingiiistica Cognitiva para los nuevos
retos de la adquisicion y ensefianza de ELE, especialmente en los mencionados contrastes
tipolégicos. Un ejemplo es el desarrollo de la mediacion y la competencia plurilingiie, que

pueden tratarse con éxito desde la 6ptica de la Lingiistica Cognitiva.
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APPLIED COGNITIVE LINGUISTICS AND SFL: OVERVIEW AND THE CASE
OF SEMANTIC TYPOLOGY

Abstract

This paper focuses on Applied Cognitive Linguistics, more specifically on how the different
areas within this theoretical perspective contributed to the field of the acquisition and
teaching of Spanish as a Foreign Language (SFL). Cognitive Linguistics is not a homogeneous
approach to language; it includes different perspectives about language that share some
theoretical principles, such as the integration of language with other cognitive abilities. In
SFL, Cognitive Grammar has received most of the researchers attention but the interest in
other areas of Cognitive Linguistics is now growing.

The main benefits of applying Cognitive Linguistics to SFL teaching are explained in this
paper. The focus is on typological contrasts in the area of motion events (e.g. ir ‘go’ vs.
venir ‘come’; dejar ‘leave’/ poner ‘put on’/ meter ‘put in’) and the difficulties they pose to SFL
students. Finally, it is explained how Cognitive Linguistics helps with the new challenges
of the acquisition and teaching of SFL, particularly in relation to typological contrasts. For
ex*ample, the development of mediation and plurilingual competence through the lens of
Cognitive Linguistics.

Keywords: Cognitive Linguistics; Spanish as a foreign language; semantic ty pology; motion

events, mediation
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1. INTRODUCCION

En este articulo se explica como la Lingiiistica Cognitiva ha contribuido a los
estudios de adquisicién y ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE).
En los tltimos afios, esta perspectiva ha tenido bastante éxito en el campo de
ELE, tanto desde el punto de vista investigador, con un creciente aumento en las
publicaciones de ELE, como desde un punto de vista mas practico, con la creacién y
utilizacion de materiales. El articulo esta organizado de la siguiente forma: en primer
lugar, se exponen cudles son los principios fundamentales de esta perspectiva y los
distintos enfoques que la componen. Posteriormente, se explica cual es la visién de
la adquisicion del lenguaje desde el punto de vista cognitivista, tanto de la lengua
materna como de las segundas lenguas. También se expone cémo las distintas ramas
de la Lingiistica Cognitiva se han aplicado a la ensefianza de ELE. Por tltimo,

nos centramos en la tipologia semantica y como se ha aplicado didacticamente.
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Se propone ensefiar este tipo de contrastes semanticos a través de la mediacién, como

una posible integracion de estas cuestiones en el curriculum de manera organica.

1. LINGUISTICA COGNITIVA

En realidad, la Lingiistica Cognitiva no es un enfoque unitario, sino que
engloba distintas corrientes teéricas sobre el lenguaje que cumplen unos principios
fundamentales. Como explican Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012b, 2021),
estos principios pueden englobarse en tres grandes bloques: (i) se plantea que el
lenguaje esta integrado en las habilidades cognitivas como la memoria, la atencién,
la categorizacion, etc. y, por lo tanto, el lenguaje presenta una estrecha relacién con
ellas. Esto supone una diferencia importante respecto a otros modelos que consideran
que el lenguaje es un médulo aparte; (ii) el lenguaje es simbolico y motivado, es
decir, que la relacién entre la forma y el significado no es arbitraria sino motivada;
y (ii) el lenguaje estd basado en el uso, es decir, que nuestra adquisicién de la lengua
materna se produce a través de la abstraccion de unidades simbolicas que se extraen
del uso del lenguaje. Estos principios suponen una gran diferencia respecto a otros
enfoques tedricos —para mas informacion sobre los fundamentos de la Lingiiistica
Cognitiva véanse también Geeraerts y Cuyckens (2007) y Ellis y Cadierno (2009)-
y, como se argumentara en las préximas secciones, son especialmente interesantes
para el estudio de la adquisicion de segundas lenguas.

La Lingiiistica Cognitiva deberia entenderse como una suma de distintos
enfoques tedricos que comparten estos principios, pero que tienen diversos intereses.
Uno de los pioneros fue la Seméntica de Marcos de Fillmore (1976), que se basa en
la idea de marco (frame en inglés), estructuras de conocimiento que funcionan
como guiones de situaciones comunicativas concretas. Pensemos, por ejemplo,
en el MARCO DEL RESTAURANTE, con algunos elementos como: camarero, cliente,
dinero, comida, etc. Un enunciado como ;La cuenta, por favor! puede tener
muchas interpretaciones (en relacién a las matematicas o a la elaboracién de un
collar), pero si se utiliza en el marco del restaurante, con la informacién contextual
que proporciona, interpretaremos que nos referimos a nuestra intencién de pagar
las consumiciones. Por otra parte, la teoria de la Metifora Conceptual de Lakoff
y Johnson (1980) es otra de las corrientes que mas repercusién ha tenido en la
lingtiistica y sus aplicaciones. Se basa en la consideracién de que las metaforas no
son simples elementos decorativos o estéticos del lenguaje, sino que son herramientas
que permiten expresar dominios conceptuales abstractos en términos de otros

dominios conceptuales mas especificos. Por ejemplo, si decidimos pasar pdgina
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cuando terminamos una relacién, estamos entendiendo el dominio del AMOR en
términos de la metafora conceptual EL AMOR ES UN LIBRO. La semantica conceptual
de Talmy (1985) también comparte estos principios, partiendo de la tipologia y los
contrastes semanticos entre distintas lenguas y sus implicaciones, COmo veremos
en las secciones siguientes. La Gramatica Cognitiva de Langaker (1987) ha sido
una de las corrientes con mayor aplicacién. Desde esta perspectiva, la seleccion del
hablante de una forma lingiiistica esta destacando algunos aspectos de la realidad.
Por ejemplo en el caso de la seleccion de la voz activa o la voz pasiva pondremos
el foco en un aspecto u otro de la realidad. Asi, si decimos que El acuerdo fue
decidido por la junta de accionistas ponemos el foco en el acuerdo, pero si
optamos por La junta de accionistas decidié el acuerdo el foco esta en la junta.

En los afios 9o surgen otras perspectivas como la Gramatica de Construcciones de
Goldberg (1995), que plantea las construcciones como emparejamientos inseparables
de forma y significado. Las construcciones pueden variar en complejidad, desde
una palabra a una oracién. Gonzalvez-Garcia (2012, p. 259-260) adapta al espafiol
el ejemplo de la construccién ditransitiva de Goldberg, con la formalizacion sN +
(cLiTICO) + V + SN + 5P y el significado prototipico de X HACE QUE Y RECIBA Z, como
en Pedro dio el libro a su propietario. Desde esta perspectiva se considera que
el léxico y la gramatica forman un continuo. Por ultimo, la integracién concep-
tual de Fauconnier y Turner (1996) implica que los espacios mentales, es decir,
las estructuras de conocimiento que se activan en el discurso, pueden componer
espacios amalgamados, en los que se integra la informacién proveniente de distintos
espacios mentales. Por ejemplo, Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012b, p. 34)
explican que ni en el dominio de los carniceros ni en el de los cirujanos se incluye
la nocién de incompetencia, pero si decimos que ese cirujano es un carnicero,
nos imaginamos a un cirujano que se comporta como un carniceroy, por lo tanto,
no es competente. Esta informacién surge de la amalgama conceptual de ambos
dominios. Las distintas ramas de la Lingiiistica Cognitiva han tenido una gran
acogida en los estudios de Lingtiistica Tedrica, muchos de ellos tratando el espaiiol,

fundamentalmente en contraste con el inglés.?

2. Por cuestiones de espacio no podemos profundizar en la descripcién de cada una de las ramas de
la Lingiistica Cognitiva y en los estudios que han tenido al espafiol como base, pero remitimos al lector a
Cuenca y Hilferthy (1999) e Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012a, 2021) para explicaciones ms detalladas.
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3. LINGUISTICA COGNITIVA APLICADA

La Lingiistica Cognitiva ha tenido mucho éxito con relacién a la Lingiiistica
Aplicada, tanto en disciplinas como la adquisicion y enseflanza de segundas lenguas
-en la que nos centramos en este trabajo- como en traduccioén e interpretacién,
adquisicion de la lengua materna, lingiiistica forense u otros campos. En este
apartado intentamos explicar a qué se debe este éxito en el caso de la adquisicion

de segundas lenguas.

3.1. La adquisicion del lenguaje desde la perspectiva cognitiva

La adquisicion del lenguaje materno desde la perspectiva cognitiva puede
explicarse, siguiendo a Ibarretxe-Antufiano y Cadierno (2019), a partir de dos nociones
fundamentales. En primer lugar, uno de los principios basicos de la Lingiiistica
Cognitiva es que la adquisicion estd basada en el uso o, en otras palabras, el lenguaje
emerge de su empleo en contextos especificos (Langacker, 1987; Tomasello, 2003).
Este es un aspecto crucial, por lo que la investigacion desde esta perspectiva siempre
tendrd en cuenta el uso y utilizara metodologias que permitan comprobarlo, como
el analisis de corpus lingiiisticos o las técnicas experimentales.

Por otra parte, el concepto de pensar para hablar (thinking for speaking en
inglés) que propone Slobin (1996) considera que dirigimos la atencién a las partes de
la experiencia que se codifican en las categorias 1éxicas y gramaticales de cada lengua.
Por ejemplo, una lengua como el turco tiene marcadores de evidencialidad para
codificar si la informacion fue recibida de primera mano o no por el oyente, como
se ejemplifica en (1) y (2), ejemplos tomados de Ozturk y Papafragou (2005, p. 1).
Asi, sus hablantes prestaran mas atencion a la fuente de informacion y la recordaran
mejor, ya que cada vez que expresan un evento en el pasado tienen que codificar si

fueron testigo de la informacion que estan relatando o no:

(1) Cocuk oyun  onaidy
Nifio juego jugar.pST.EVI

‘El nifio jugé a un juego [lo vi]

(2) Cocuk oyun onaimig
Nifio juego jugar.pST.EVI

‘El nifio jugé a un juego [lo of, me lo contaron, lo inferi]

RSEL 53/1 - 2023 - pp. 41-60 - DOI: https://doi.org/10.31810/rsel.53.1.3



46 ALBERTO HIJAZO-GASCON

Como sefialan Ibarretxe-Antufiano y Cadierno (2019), aprendemos las
construcciones de una lengua a partir de nuestra experiencia lingﬁistica continua
al comunicarnos con nuestros semejantes. Asi, si nuestra lengua tiene marcadores de
evidencialidad, nos acostumbraremos a fijarnos en el modo de recibir la informacion
para poder codificarla en nuestro discurso. Si nuestra lengua no dispone de este tipo
de elementos lingiiisticos, lo mas probable es que nuestra atencion y memoria hacia
este tipo de informacién sea menor y lo codifiquemos de manera poco frecuente
en nuestra lengua. Las preferencias discursivas para codificar un evento componen
lo que Slobin (1996) denomina estilo retdrico.

En el caso de la adquisicién de una segunda lengua, este proceso todavia es
mas complejo. En primer lugar, la cantidad de input que recibimos en la segunda
lengua es mucho menor que en la adquisicién de la lengua materna, y este input
serd determinante, ya que necesitaremos este uso del lenguaje para desarrollar
las construcciones en la lengua meta. Por otra parte, ya contamos con unas
construcciones propias de nuestra lengua materna y tendremos que repensar
para hablar (Robinson y Ellis 2008), es decir, adaptar nuestro estilo retérico y
ajustar las categorias conceptuales de nuestra lengua materna a la segunda lengua.

3.2. ;Por qué combinan tan bien la Lingiiistica Cognitiva y la Lingiiistica
Aplicada?

Piquer-Piriz y Boers (2019) explican que una de las preocupaciones fundamentales
en Lingtistica Aplicada, en particular en el campo de adquisicién de L2, es la de
la exposicion al input, la muestra de la segunda lengua que recibe el estudiante en
el proceso de aprendizaje. En los contextos de aprendizaje de lengua extranjera, el
input es limitado y los profesionales de la ensefianza tenemos que preguntarnos
coémo llevarlo al aula, qué tipo de input priorizamos y cémo seleccionamos las
muestras de lengua que presentamos al alumnado. En los contextos de inmersién en
los que los estudiantes estan rodeados de la L2, el profesorado tiene que plantearse
cémo maximizar las oportunidades que ofrece la situacion en cuanto a la cantidad
de input. El hecho de que la Lingtistica Cognitiva resalte la importancia del uso
del lenguaje y que considere que la adquisicion esté basada en el uso supone fijar
el input como una de las cuestiones centrales para la adquisicion.

Por otra parte, la importancia que otorga la Lingiiistica Cognitiva al significado
y la consideracién de que este es motivado y no arbitrario suponen que podamos

aprovechar esa motivacion como explicacion de los fenémenos lingtiisticos dificiles

RSEL 53/1 - 2023 - pp. 41-60 - DOI: https://doi.org/10.31810/rsel.53.1.3



LINGUISTICA COGNITIVA APLICADA Y ELE: PANORAMICA GENERAL 47

de asimilar por parte de los aprendices. Asi, intentamos evitar las listas de reglas con
innumerables excepciones, la presentacién de vocabulario en listas de elementos
léxicos sin relacion entre ellos y otro tipo de practicas docentes poco eficaces. Este
tipo de conexiones pueden establecerse en una segunda lengua (L2) desde edades
muy tempranas, como ha mostrado Piquer-Piriz (2008, 2010) con metaforas con
las partes del cuerpo. Esta autora estudié como nifios hispanéfonos que aprendian
inglés como L2 eran capaces de entender expresiones metaféricas como the head
of the bed ‘el cabecero’, give me a hand ‘échame una mano’, etc. Este tipo de
significados normalmente se ensefia en niveles intermedios de dominio y se consi-
dera que el trabajo con metaforas es propio de estudiantes adultos, entendido como
recurso estilistico del lenguaje. Sin embargo, los profesores pueden aprovechar estos
significados motivados y potenciar su uso por parte de los estudiantes, incluso en
niveles intermedios y edades tempranas (Suarez-Campos e Hijazo-Gascén 2019).

La sinergia entre la Lingiiistica Cognitiva y la Lingiistica Aplicada se da
practicamente desde los inicios de las corrientes cognitivas. En el ambito de la
adquisicién y la ensefianza se destacan los trabajos de Achard y Niemier (2004),
Robinson y Ellis (2008), Littlemore (2009) y Tyler (2012). Algunos estudios
se han centrado mas en la pedagogia de segundas lenguas, como los de Boers y
Lindstromberg (2006, 2008), de Knop y de Rycker (2008) y Holmes (2009). En estos
casos la investigacion sobre el inglés como segunda lengua es predominante pero no
exclusiva. También se han realizado estudios empiricos, utilizando intervenciones
pedagodgicas, que han proporcionado evidencia de que la instruccion basada en
la Lingiiistica Cognitiva da mejores resultados en cuanto a la comprension y la
retencién de vocabulario (MacArthur, 2010; Doiz y Elizarri, 2013) y de gramatica
(Colasacco, 2019; Llopis-Garcia, 2019).

4. LINGUISTICA COGNITIVA Y ELE

La Lingiiistica Cognitiva ha ido incrementando su presencia en la formacion
de profesorado de ELE, congresos y encuentros académicos, trabajos de fin de
master y tesis doctorales, e incluso materiales docentes. Como explicaremos en
este apartado, no todas las ramas de la Lingiistica Cognitiva han tenido el mismo
desarrollo. Para una visién panordmica recomendamos el volumen editado por
Ibarretxe-Antufiano, Cadierno y Castafieda Castro (2019) en el que se da una
perspectiva general y se atiende a las distintas perspectivas y su aplicacion a ELE.

La Gramatica Cognitiva de Langacker (1987) considera que para describir la

realidad podemos optar por distintas estructuraciones conceptuales (en inglés
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construals), que presentan el mismo contenido a nivel conceptual, pero también
diferencias a nivel formal y semantico. Estas diferencias dependen del perfilamiento,
la prominencia y la perspectiva que adopte el hablante. Asi, en (3) y (4) podemos

encontrarnos con dos enunciados para describir la misma realidad.

(3) El policia disparé la pistola
(4) La pistola fue disparada por el policia

Las diferencias entre (3) y (4) son a nivel formal (voz activa o pasiva) y también
a nivel semantico, ya que dirigimos la atencién hacia uno u otro aspecto (el policia o
la pistola). La gramatica cognitiva ha sido la perspectiva de la Lingiiistica Cognitiva
con mas aplicacién a la adquisicién y ensefianza de ELE. En gran medida esto se debe
a trabajos como Castafieda Castro (2004, 2012, 2014), Llopis-Garcia, Real Espinosa
y Ruiz Campillo (2012) y Ruiz Campillo (2006). Parte de este éxito también puede
deberse a que desde esta perspectiva se han abordado los grandes problemas de la
ensefianza de ELE: la diferencia entre ser y estar (Castafieda Castro y Ortega, 2019),
la seleccién modal entre el indicativo y el subjuntivo (Ruiz Campillo, 2007; Llopis-
Garcia 2010), el contraste entre por y para (Llopis—Garcia, 2015; Mendo Murillo,
2019) y los tiempos del pasado (Alonso y Llopis-Garcia, 2019; Palacio Alegre,
2015). Ademds, esta perspectiva también ha explorado otros problemas del espafiol
como por ejemplo los usos del se (Maldonado, 2019) o las comparativas (Alhmoud,
Castafleda Castro y Cadierno, 2019). Por tltimo, la Gramatica Cognitiva ha tenido
muy buenas aplicaciones pedagogicas, con el disefio de materiales coherentes con
esta perspectiva que han tenido muy buena acogida entre el profesorado de ELE.
Por ejemplo, podemos destacar la Gramdtica bdsica del estudiante de espafiol
de Alonso Raya et al. (2005) y manuales como El Ventilador (Chamorro et al.,
2006) o Abanico (Rosales Varo et al., 2010).

Las otras ramas de la Lingtiistica Cognitiva han recibido menos atencién hasta
el momento, pero estan despertado un interés creciente tanto entre investigadores
como entre profesores. La teoria de la metafora conceptual de Lakoff y Johnson
ha sido utilizada en ELE en relacién con la literatura (Acquaroni, 2008), con
propuestas pedagdgicas como Hijazo-Gascén (2011) o Lantolf y Bobrova (2014),
intervenciones pedagdgicas como las de Masid (2014) y Martin-Gascén (2023) y
estudios de adquisicién como Sudrez-Campos (2020). Véase Acquaroni y Suédrez
Campos (2019) y Sudrez-Campos e Hijazo-Gascén (2019) para una revision.

La gramatica de construcciones también estd ganando adeptos y se han realizado

trabajos con distintos temas como las construcciones con que (Gras 2016), con verbos
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de diccién (Gonzélvez-Garcia, 2019) y con verbos pseudocopulativos (Ibarretxe-
Antufiano y Cheikh-Khamis, 2019). La tipologia seméntica de Talmy también ha

recibido la atencion investigadora y en ella nos centramos en el préximo apartado.

5. EL CASO DE LA TIPOLOGIA SEMANTICA APLICADA A ELE
5.2. Los eventos de movimiento

La tipologia semantica de Talmy (1985, 1991) tiene su base en los eventos de
movimiento, es decir, en las diferencias entre lenguas en los patrones de lexicalizacion
para expresar como se mueven personas o elementos. En otras palabras, Talmy
estudia como las distintas lenguas codifican los diferentes componentes semanticos
del movimiento, que segtin este autor son cuatro fundamentales: la Figura (quién
se mueve), el Movimiento en si, el Camino (la trayectoria del movimiento) y la
Base (el lugar en el que se produce el movimiento). Ademas, puede haber otros
componentes opcionales que se codifiquen como la Manera (cémo se produce ese
movimiento) y la Causa (qué es lo que provoca ese movimiento). Asi, se descubren
dos grandes tendencias (Talmy 1985, 1991). Un grupo de lenguas, que él denomina
lenguas de marco satélite, tiende a codificar el componente de Camino fuera del

verbo, en un componente que denomina satélite. Este es el caso del inglés:
(5)  The bottle floated out of the cave

Podemos ver cémo la direccién del movimiento esta codificada en el satélite
out y no en el verbo principal float ‘flotar’. El segundo grupo de lenguas es el de
las lenguas de marco verbal, como el espafiol. En estas lenguas la trayectoria del

movimiento suele codificarse en el verbo principal, por ejemplo en (6):
(6) La botella sali6 de la cueva (flotando)

En este caso vemos como la direccion principal viene codificada en el verbo
salir y la manera aparece en un gerundio, flotando, que podria ser perfectamente
omitido si no fuera particularmente relevante.

Esta teoria sirvié como apoyo para la hipétesis del pensar para hablar (thinking
for speaking en inglés) de Slobin (1991, 1996) que mencionamos arriba. Slobin
considera que los elementos lingiiisticos existentes en una lengua, predisponen a
sus hablantes para que presten mas atencién a unas cuestiones que a otras cuando
verbalizan distintos eventos o situaciones (recordemos el caso de los marcadores

de evidencialidad en el turco). Asi, en sus estudios y los de sus colaboradores
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—vednse los trabajos con distintas lenguas incluidos en Berman y Slobin (1994) y
Strémqvist y Verhoeven (2004)-, las lenguas de marco satélite utilizan mas verbos
de Manera, ya que el verbo principal no tiene que codificar la trayectoria. También
sus descripciones del Camino son mas detalladas ya que se hacen explicitas con los

satélites, con la inclusién de Caminos complejos como (7):

(7)  The cat fell down from the shelf to the carpet

‘El gato cay6 (abajo) desde la estanteria a la alfombra’

En general, las descripciones de los hablantes de lenguas de marco satélite son
mas dinamicas. Esto contrasta con el estilo retérico de los hablantes de lenguas de
marco verbal, que incluyen la Manera solo cuando es especialmente relevante, ya
que es un componente opcional y tienen que utilizar adverbios o gerundios para
incluirlo. Las descripciones del Camino tienden a inferirse ya que la informacién
esta en el verbo principal y, en el caso de utilizar un Camino complejo, se segmenta

y las descripciones son mas estaticas, como en (8):
(8) El gato esta en la estanteria. Hay una alfombra debajo y el gato se cae

En la investigacion en ELE se ha observado como distintos aspectos de los eventos
de movimiento pueden ser problematicos (Hijazo—Gascén, Cadierno e Ibarretxe-
Antufiano, 2019). Por ejemplo, los estudiantes pueden encontrar dificultades en la
seleccién del verbo adecuado de Manera (Negueruela et al., 2004, p. 130) al tener
que reducir opciones, en este caso en aprendices angléfonos, que producen casos
como (9), mostrandose inseguros para encontrar el verbo que codifique todos los

matices que estan acostumbrados a mencionar en su lengua materna:
(9) Elsapo entrd, bueno salté, como dentro del saxofén

También se ha observado una mayor expresion del Camino, en lo que Cadierno
(2004) denomina «satelizacién», intentando forzar elementos que actien como
satélites para codificar el Camino fuera del verbo, como en este ejemplo producido

por un estudiante danés (Cadierno y Ruiz, 2006, p. 204-205):
(10) *El ciervo movié al nifio y al perro abajo en un precipicio

Una de las restricciones semanticas que se ha observado para las lenguas de marco
verbal es la del cruce de limites (Aske 1989, Slobin y Hoiting 1994) que consiste

en la imposibilidad de utilizar un verbo de manera para describir un movimiento
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que cruza un limite. Asi, podemos decir en inglés He ran into the house pero en
espaiiol tendremos que cambiar a Entrd en la casa corriendo. Se ha observado
que los aprendientes de ELE no son conscientes de esta restriccion y mantienen
el uso de verbos de manera para expresar este tipo de eventos (Larraﬁaga et al.,
2010; Muiioz y Cadierno 2019). Asi producen enunciados como Corrid a la casa
—que no indica que se haya entrado en la casa— o Corrié en la casa que tiene un
significado locativo.

El movimiento causado también ha sido muy importante en los estudios de
tipologia semantica. En estos casos, el objeto que se mueve, la Figura, lo hace

debido a la accién de un Agente.
(11) La nifia empujé la maleta

Asi, en (11)la Figura es la maleta que se mueve a partir del movimiento creado
por el Agente, la nifia. Un tipo de eventos de movimiento causado particularmente
interesante para ELE es el de los eventos de colocacion. Este tipo de construcciones
tienen como verbo principal algunos como meter, poner, dejar, sacar, quitar, etc.
que suponen un reto para hablantes de otras lenguas como, por ejemplo, el danés
(Cadierno, Ibarretxe-Antufiano e Hijazo-Gascon, 2016; Hijazo-Gascon, Cadierno
e Ibarretxe-Antufiano, 2016). Estos aprendices tienen mas categorias en su lengua
materna, que tiende a codificar la posicion final de la Figura, utilizando verbos
distintos si la accién es ‘poner en vertical’ o ‘poner en horizontal’. Pese a tener que
pasar a un sistema menos complejo, estos hablantes generalizan el uso de verbos
generales como poner. Ademas, en espafiol parece ser especialmente relevante la
codificacién de la intencionalidad y la dindmica de fuerzas, expresando distintos
niveles de este componente: arrojar, lanzar, tirar, dejar caer, caerse(me), caer
(Ibarretxe-Antufiano, 2012). Los aprendices de espafiol no parecen tener totalmente
claras las diferencias entre estas construcciones y estos componentes semanticos,
incluso en niveles intermedios y avanzados (Ibarretxe—Antuﬁano, Cadierno e
Hijazo-Gascon, 2016).

Finalmente, otro de los componentes del movimiento que supone dificultades
para los aprendices es el de la deixis. En espafiol la deixis funciona de forma dife-
rente a otras lenguas, incluso romanicas. Asi, los verbos venitivos (venir, traer)
solo pueden usarse cuando la meta del movimiento es el emisor, y enunciados como
#Vendré a tu casa luego no son adecuados, a no ser que el emisor se encuentre
en la casa del destinatario en el momento de la enunciacién. Sin embargo, en otras

lenguas como el inglés, el francés o el italiano, los verbos venitivos si pueden
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codificar movimiento hacia el destinatario. Esto causa dificultades en la adquisicién
del espaiiol como segunda lengua (Lewandowski, 2014; Hijazo-Gascon, 2017), asi
como a hispanohablantes adquiriendo lenguas con distinto patrén deictico, como
por ejemplo griego moderno en Andria e Hijazo-Gascén (2018). Afortunadamente,
la enseflanza explicita de los patrones deicticos da buenos resultados en la adqui-
sicién, como ha mostrado Colasacco (2019) en la ensefianza de ELE a aprendices

italianos y alemanes.

5.2. Aplicaciones diddcticas de la tipologia semantica

Pese al interés de los investigadores en la adquisicion de eventos de movimiento,
las aplicaciones didacticas practicas han sido limitadas. Probablemente esto se deba a
la dificultad de encajar la semantica y el contraste de lenguas en el curriculo de ELE,
que suele centrarse en temas gramaticales, priorizando los ya mencionados como los
contrastes ser-estar, indicativo-subjuntivo y tiempos de pasado, entre otros. En todo
caso, hay algunas excepciones, como la propuesta didictica de ProfeDeELE (2018)
para tratar los verbos deicticos (ir y venir; llevar y traer). Algunos autores como
Cadierno (2008) han propuesto actividades en relacién con la Respuesta Fisica Total
(Asher, 1977) que reivindica el uso del movimiento fisico de los estudiantes en el
aprendizaje de lenguas. Desde la perspectiva de la Teoria Sociocultural de Vygotsky
(1986), también se ha planteado el estudio de los eventos de movimiento, por ejemplo,
para dar direcciones (Aguilé-Mora y Negueruela-Azarola, 2015, 2022). Sin embargo, el
enfoque pedagdgico con el que se han alineado mas propuestas es el del Foco en la Forma
(Long, 1991) que promulga la atencién a las formas lingiiisticas dentro del método
comunicativo. Asi, se han propuesto distintas actividades tanto para el movimiento
espontaineo (Cadierno, 2008; Hijazo—Gascén, 2018) como para el movimiento causado
(Hijazo-Gascén et al., 2016). Algunos ejemplos son actividades con mapas para dar
direcciones, identificacién de verbos de movimiento en distintos textos, utilizacién
de videos o vifetas para describir distintos tipos de movimiento, comparacion de
textos con diferentes estilos retéricos, reconstruccion de historias con distintos tipos
de movimiento o role-plays con copilotos dando instrucciones de como moverse.

Una opcion adicional que encaja bien con el estudio de los eventos de movimiento
es la creacion de actividades de mediacién. La mediacidn es una de las actividades
comunicativas de la lengua, recogidas en el MCER (Consejo de Europa, 2001) y en
su Volumen complementario (Consejo de Europa, 2018). En el MCER se define la

mediacion como las actividades escritas u orales que permiten la comunicacién entre
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dos personas que no pueden comunicarse entre si directamente. Aunque el MCER
considera que también se puede mediar entre distintas variedades de la misma lengua
o distintos niveles de registro, esta claro que poner el foco en la mediacion permite
introducir los contrastes entre lenguas en el aula de ELE. Ademas, esto nos permite
desarrollar la competencia plurilingiie del alumnado.

Como sefala el Volumen Complementario del MCER las actividades de mediacion
incluyen la traduccion, parafrasis, reformulaciones, etc. En el Volumen Complementario
(Consejo de Europa, 2021, p. 1 3) se sefiala que en la mediacion, el/la aprendiente «actta
como un/a agente social que tiende puentes y facilita la construccion o la transmisién
de significados». En este sentido, aunque no de forma exclusiva, la mediacién esta
especialmente relacionada con la tradicién de traduccién pedagdgica que ya venia
desde hace tiempo abogando por la inclusién de las actividades de traduccion en el
aula de segundas lenguas de una manera pedagdgica y actual, alejada de las practicas
antiguas de los primeros métodos de gramética-traduccién (Gonzalez Davies, 2004;
Leonardi, 2010; Sanchez Cuadrado, 2019).

Como sefiala Hijazo-Gascén (2021), la mediacién es muy relevante para ensefiar los
eventos de movimiento, asi como otros contrastes semanticos (incluyendo contrastes
proporcionados por la gramética de construcciones) y otras aproximaciones de la
Lingiiistica Cognitiva como la metafora conceptual. De esta forma podria ponerse el
foco en el significado y sus contrastes con la(s) lengua(s) maternas de los aprendices.
Por ejemplo, Sanchez Cuadrado (2022, p. 30) sefiala que al mediar frecuentemente
tienen que desempefiar tareas como mediar PARA otros, como en la mediacion textual,
mediar coN otros, como en la mediacién de tipo cognitivo, y mediar ENTRE otros
como en la mediacion social. Al realizar una traduccion o interpretacion de un texto
que incluyese contrastes tipologicos de este tipo estariamos realizando una mediacion
para otros, de tipo textual. En una tarea en la que por ejemplo se intentase describir
en un grupo el movimiento de una persona en un video, por ejemplo un sospechoso
de robo, intentando codificar el mayor numero de detalles semanticos, supondria una
mediacion con otros. En el caso de la determinacién de si un evento se ha realizado
con intencionalidad y fuerza (¢se le cayé o lo tir6?) y explicarlo a otro interlocutor,
podriamos estar ante casos de mediar entre otros, ya que la intencionalidad que siempre
se codifica en espafiol, puede quedar ambigua en otras lenguas y puede llevar a conflictos
interculturales. De esta manera, la practica con tareas de mediacién puede contribuir
a la adquisicion de contrastes tipologicos y, al mismo tiempo, la toma de conciencia

de estos contrastes puede favorecer la inclusion de actividades de mediacion en el aula.
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CONCLUSIONES

En este articulo hemos explicado el papel que la Lingiiistica Cognitiva ha jugado
en la Lingtiistica Aplicada, especialmente en el ambito de la ensefianza de Espafiol
como Lengua extranjera. Hemos revisado las distintas ramas y enfoques de la LC
y nos hemos detenido a modo de ejemplo en la Tipologia semantica y los estudios
de eventos de movimiento inspirados por los estudios de Talmy y Slobin. Desde
nuestro punto de vista, la Lingiiistica Cognitiva es un modelo muy compatible con
los estudios de adquisicién y ensefianza de segundas lenguas/lenguas extranjeras,
con intereses comunes y ambitos de estudio que pueden fortalecerse en ambas
direcciones. En ese sentido, necesitamos aprovechar este potencial y explorar el
desarrollo de distintas «ramas» cognitivas para mejorar tanto las perspectivas tedricas
al verse en el mundo real, como presentar soluciones a los posibles problemas que
surgen en el aula. Podemos tomar como referencia la Gramatica Cognitiva y su
éxito en la formacion de profesores de ELE y elaboracion de materiales. En este
articulo nos hemos centrado en la tipologia semantica, pero se pueden llevar a cabo
aplicaciones similares para otras perspectivas como la metafora conceptual o la
gramatica de construcciones. La forma de aplicacion de la cognitiva puede hacerse
en combinacién con distintas metodologias pedagégicas dependiendo de las nece-
sidades del alumnado, el aspecto concreto de la lengua que queremos explorar, etc.
Asi se han nombrado propuestas relacionadas con el Foco en la Forma, la Teoria
Sociocultural o el método de Respuesta Fisica Total. Sin embargo, en algunos casos
como el de la tipologia semantica, se ha reivindicado la posibilidad de desarrollar
actividades de mediacién, para poner asi el «foco en el significado» y desarrollar la

competencia plurilingiie del alumno a través de la mediacién.
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